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РАЗДЕЛ 1. ЦЕЛЕВОЙ 

 



1.1.Пояснительная записка 

 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-

логопеда Вогоровской Татьяны Владимировны в подготовительной к школе 

группе компенсирующей направленности для детей с ТНР «Подсолнухи» 

разработана в соответствии с федеральными, региональными и локальными 

нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации»; 

● Приказ Министерства образования и науки Российской 

Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования»;  

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об 

утверждении федеральной адаптированной образовательной программы 

дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте России 27.01.2023 N 

72149);  

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об 

утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельности по основным общеобразовательным программам — 

образовательным программам дошкольного образования»; 

● Постановление Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 28 сентября 2020 года №28 об утверждении 

санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические 

требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления 

детей и молодежи";  

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. 

от 06.04.2021) "Об утверждении примерного Положения об оказании 

логопедической помощи в организациях, осуществляющих образовательную 

деятельность";  

https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/
https://sudact.ru/law/prikaz-minprosveshcheniia-rossii-ot-24112022-n-1022/


● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени 

учителей-логопедов организаций, осуществляющих образовательную 

деятельность, при выполнении ими должностных обязанностей. 24.11. 2020 

ДГ-2210/07; 

● Образовательная программа дошкольного образования ГБДОУ 

детский сад №43 комбинированного вида Центрального района Санкт-

Петербурга;  

● Устав ГБДОУ детский сад №43. 

Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию 

деятельности,  обеспечивает единство воспитательных, развивающих и 

обучающих целей и задач образовательного процесса с детьми старшего 

дошкольного возраста группы компенсирующей направленности для детей с 

тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). 

Срок реализации программы 1 год. 

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий 

для коррекционно-развивающей работы и всестороннего гармоничного 

развития детей с тяжелыми нарушениями речи (далее – ТНР). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное 

взаимодействие и преемственность действий всех специалистов дошкольного 

образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

Цель — проектирование модели коррекционно-развивающей 

психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание 

условий для выравнивания речевого и психофизического развития ребенка с 

ТНР, его всестороннее гармоничное развитие, позитивную социализацию и 

развитие творческого потенциала  на основе сотрудничества с взрослыми и 

сверстниками. 

Задачи рабочей программы:  

 Совершенствование лексико-грамматических средств языка;  

 Совершенствование произносительной стороны речи; 

 Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;  

 Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения; 



 Формирование связной речи; 

 Формирование словарного запаса, грамматического строя; 

 Совершенствование лексико-грамматической стороны речи; 

 Развитие лексико-грамматических средств языка; 

 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

 полноценное проживание ребёнком всех этапов детства, 

обогащение (амплификация) детского развития; 

 построение коррекционно-развивающей деятельности и 

образовательного процесса на основе индивидуальных особенностей каждого 

ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания 

своего образования, становится субъектом образования; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 сотрудничество с семьёй; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, 

общества и государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных 

действий ребенка в различных видах деятельности; 

 возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие 

условий, требований, методов возрасту и особенностям развития); 

 учёт этнокультурной ситуации развития детей; 

 принцип развивающего образования, реализующийся через 

деятельность каждого ребенка в зоне его ближайшего развития; 

 соответствие критериям полноты, необходимости и 

достаточности, то есть достижение поставленных целей и решение задач 

только на необходимом и достаточном материале, максимально приближаться 

к разумному «минимуму»; 



 принцип интеграции образовательных областей в соответствии с 

возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и 

возможностями образовательных областей; 

 комплексно-тематический принцип построения коррекционно-

развивающей деятельности и образовательного процесса;  

 построение образовательного процесса на адекватных возрасту 

формах работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного 

возраста и ведущим видом деятельности для них является игра; 

 принцип непрерывности образования; 

 системный подход к организации коррекционно-развивающей 

работы; 

 преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: 

диагностического, отборочного, содержательного, организационного, 

мониторингового. 

 

Специфические принципы и подходы к формированию рабочей 

программы для обучающихся с ТНР: 

1. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с 

обучающимися с ТНР с учетом их интересов, мотивов, способностей и 

психофизических особенностей.  

2. Развивающее вариативное образование: поддержка инициативы 

детей в различных видах деятельности с учетом зон актуального и 

ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как 

явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

3. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных 

областей для всестороннего развития обучающихся с ТНР  

4. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств 

реализации и достижения целей рабочей программы.  

5. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, 

образования, охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести 

вклад в развитие и образование обучающихся с ТНР 



6. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, 

общества и государства; 

7. Развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей 

развития детской речи в норме);  

8. Взаимосвязное формирование фонетико-фонематических и 

лексико-грамматического компонентов языка (единство названных 

направлений и их взаимоподготовка); 

9. Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с 

различной структурой речевого нарушения. 

 

1.2. Значимые для реализации Программы характеристики 

 

По результатам ТПМПК детям группы «Подсолнухи» поставлен диагноз 

тяжелое нарушение речи. Согласно психолого-педагогической 

классификации, общее недоразвитие речи (ОНР), по клинико-педагогической 

классификации – дизартрия и стертая дизартрия. 

 

Характеристика речи обучающихся с ТНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи — это дети с поражением 

центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной 

энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого 

расстройства с различными особенностями психической деятельности. 

Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. 

Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в 

известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект 

часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном 

развитии, к своеобразному формированию психики. 

 

Общая характеристика детей с III уровнем развития речи 

(по Р. Е. Левиной) 



На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание 

и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре 

преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, 

характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а 

также способы действий. При использовании простых предлогов дети 

допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные 

предлоги. Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов 

детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет 

или действие, или близкими по звуковому составу. Иногда, для того чтобы 

назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. 

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор 

слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-

за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети 

стараются избегать их. Даже знакомые глаголы часто недостаточно 

дифференцируются детьми по значению. Замены слов происходят как по 

смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно 

употребляются качественные, обозначающие непосредственно 

воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые 

свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные 

используются только для выражения хорошо знакомых отношений. Наречия 

используются редко. Дети употребляют местоимения разных разрядов, 

простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений: в, 

к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с 

помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются 

предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или 

состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, 

сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот 

же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и 

заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых 

предлогов. У детей третьего уровня недостаточно сформированы 

грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в 



употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и 

управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. 

Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего 

нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний 

существительных мужского  и  женского рода, замена окончаний 

существительных среднего рода в именительном падеже окончанием 

существительного женского рода, склонение имен существительных среднего 

рода как существительных женского рода, неправильные падежные окончания 

существительных женского рода с основой на мягкий согласный, 

неправильное соотнесение существительных и местоимений, ошибочное 

ударение в слове, неразличение вида глаголов; ошибки в беспредложном и 

предложном управлении, неправильное согласование  существительных  и  

прилагательных, особенно среднего рода, реже — неправильное согласование 

существительных и глаголов. Словообразование у детей сформировано 

недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто 

словообразование заменяется словоизменением. Редко используются 

суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем 

образование слов является неправильным. Изменение слов затруднено 

звуковыми смешениями, например, к слову «город» подбирается родственное 

слово «голодный» (смешение [Р]—[Л]), к слову «свисток» — «цветы» 

(смешение [С]—[Ц]). В активной речи дети используют преимущественно 

простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) 

отмечаются у детей при распространении предложений и при построении 

сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи 

детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует 

правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, 

пространственные и причинно-следственные отношения. У большинства 

детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения 

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в 

овладении детьми звуковым анализом и синтезом. Дефекты 

звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных 



фонем.  Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. Дети 

пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются 

перестановки звуков, слогов. Подобные нарушения проявляются главным 

образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой 

структуре слов. Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но 

иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение 

смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность 

грамматических форм. Возникают ошибки в понимании речи, связанные с 

недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и 

прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных 

слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, 

временные, пространственные отношения. 

 

Общая характеристика детей с IV уровнем развития речи 

(по Т. Б. Филичевой) 

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют 

грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно 

четкая дифференциация звуков. Нарушения звукослоговой структуры слов 

проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, 

поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматический образ слова. У 

них отмечаются персеверации, перестановки звуков и слогов, сокращение 

согласных при стечении, замены слогов, реже — опускание слогов. Среди 

нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной 

сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются 

недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие 

впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует 

о низком уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем 

и является важным показателем незавершенного процесса 

фонемообразования. Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные 

нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный 

предметный словарь в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых 



животных, растения, профессии людей, части тела. Отвечая на вопросы, дети 

смешивают родовые и видовые понятия. При обозначении действий и 

признаков предметов дети используют типовые и сходные названия. 

Лексические ошибки проявляются в замене слов, близких по значению, в 

неточном употреблении и смешении признаков. В то же время для детей этого 

уровня речевого развития характерны достаточная сформированность 

лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и 

отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко 

справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих 

размер предмета, пространственную противоположность, оценочную 

характеристику. Дети испытывают трудности при выражении 

антонимических отношений абстрактных слов, которые возрастают по мере 

абстрактности их значения. Недостаточный уровень сформированности 

лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и 

употреблении фраз, пословиц с переносным значением. При наличии 

необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают 

значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода, 

появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому 

языку. Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью 

увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово, либо 

называют его произвольную форму. Стойкими остаются ошибки при 

употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов, суффиксов 

единичности. На фоне использования многих сложных слов, часто 

встречающихся в речевой практике, у детей отмечаются трудности при 

образовании малознакомых сложных слов. 

 

1.3. Возрастные и индивидуальные особенности контингента детей, 

воспитывающихся в группе 

При разработке рабочей программы учитывался контингент группы и 

результаты углубленного логопедического обследования развития детей 

данной группы. 



Группа компенсирующей направленности «Подсолнухи» сформирована 

в количестве 12 детей. Возрастной состав группы – дети 6 лет. В группе 5 

девочки и 7 мальчиков. По результатам ТПМПК детям поставлен диагноз 

тяжелое нарушение речи. Согласно психолого-педагогической 

классификации, общее недоразвитие речи (ОНР) различного уровня, по 

клинико-педагогической классификации – дизартрия и стертая дизартрия. 

 

1.4. Планируемые результаты освоения программы детьми 

 

Целевые ориентиры освоения программы детьми старшего 

дошкольного возраста (подготовительная группа). 

В итоге логопедической работы дети должны научиться:  

• фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

• правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи; • пользоваться в самостоятельной речи простыми 

распространенными и сложными предложениями, владеть навыками 

объединения их в рассказ;  

• свободно составлять рассказы, пересказы;  

• владеть навыками диалогической речи;  

• владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от глаголов, прилагательных от существительных и 

глаголов, уменьшительно-ласкательных и увеличительных форм 

существительных и проч.;  

• грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии 

с нормами языка. Падежные, родовидовые окончания слов должны 

проговариваться четко; простые и почти все сложные предлоги — 

употребляться адекватно;  

• использовать в спонтанном общении слова различных лексико-

грамматических категорий (существительных, глаголов, наречий, 

прилагательных, местоимений и т. д.);  



• владеть элементами грамоты: «навыками чтения и печатания некоторых 

букв, слогов, слов и коротких предложений в пределах программы. В 

дальнейшем осуществляется совершенствование всех компонентов языковой 

системы. 

• владеть навыками творческого рассказывания;  

• адекватно употреблять в самостоятельной речи простые и сложные 

предложения, усложняя их придаточными причины и следствия, 

однородными членами предложения и т. д.;  

• понимать и использовать в самостоятельной речи простые и сложные 

предлоги;  

• понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов;  

• овладеть навыками словообразования разных частей речи, переносить эти 

навыки на другой лексический материал;  

• оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами 

русского языка; 

• овладеть правильным звуко-слоговым оформлением речи. 

 

1.5.  Система педагогической диагностики (мониторинга) 

достижения детьми планируемых результатов освоения программы 

 

В начале и в конце учебного года, учитель-логопед проводит 

углубленную диагностику речи детей и заполняет соответствующую 

документацию. 

Задачами углубленного логопедического обследования являются 

выявление особенностей общего и речевого развития детей: состояния 

компонентов речевой системы, соотношения развития различных 

компонентов речи, импрессивной и экспрессивной речи, сопоставление 

уровня развития языковых средств с их активизацией (использованием в 

речевой деятельности).  

Для проведения логопедического обследования используются 

адиптированная речевая карта для обследования детей 5-7 лет. 



Проведению дифференциального обследования предшествует 

предварительный сбор и анализ совокупных данных о развитии ребенка. С 

целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в 

условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законными 

представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте с ребенком обследование начинается с 

ознакомительной беседы, целью которой является не только установление 

положительного эмоционального контакта, но и определение степени его 

готовности к участию в речевой коммуникации, умения адекватно 

воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), 

выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с 

возрастными и программными требованиями. 

 Основные формы и методы логопедического обследования: 

наблюдение, беседа, анализ продуктов детской деятельности, диагностическая 

ситуация, диагностическое задание, беседа с родителями. 

 По результатам диагностики заполняются речевые карты обучающихся, 

которые заверяются заведующим ОУ и оформляется мониторинг 

(Приложение 11).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

РАЗДЕЛ 2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ 

 

2.1. Описание коррекционной образовательной деятельности в 

соответствии с направлениями речевого развития ребенка 

 

Целью работы в подготовительной группе является комплексная 

подготовка детей к обучению в школе. В связи с этим логопедическая работа 

направлена на решение задач, связанных с дальнейшим развитием и 

совершенствованием фонетического, лексико-грамматического строя языка, 

связной речи, а также подготовкой детей к овладению элементарными 

навыками письма и чтения. При этом логопеду необходимо обладать четкими 

представлениями о:  

• сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для 

дальнейшего совершенствования его речевого развития; 

 • степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка;  



• особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для 

полноценного преодоления недоразвития речи.  

В процессе логопедической работы особое внимание уделяется 

развитию у детей:  

• способности к сосредоточению;  

• умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение 

занятия;  

• умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, 

так и совместных усилий;  

• умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до 

предполагаемого результата;  

• возможности использования помощи партнера по работе.  

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного 

воздействия ориентирован на осмысление детьми учебного материала, 

закрепление полученных знаний и умений в процессе тренировочных 

упражнений и упрочение соответствующих навыков в актах речевой 

коммуникации.  

 Направления коррекционно-развивающей работы:  

1) совершенствование произносительной стороны речи;  

2) совершенствование лексико-грамматической стороны речи;  

3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи;  

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

Исходной методологической основой содержания коррекционной работы 

в группе компенсирующей направленности «Подсолнухи» являются 

положения, разработанные в отечественной логопедии Л.С. Выготским, Р.Е. 

Левиной, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Л.В. Лопатиной, Г.Г. Голубевой, 

Л.Б. Баряевой и другими.  

Планирование коррекционной образовательной деятельности в группе 

«Подсолнухи» составлено на основе методических разработок 

логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей 

«Программы логопедической работы в ДОУ» (авторы Лопатина Л.В., 



Голубева Г.Г., Баряева Л.Б.), разработок Филичевой Т.Б., Чиркиной Г.В., с 

учетом положений Адаптированной основной образовательной программой 

дошкольного образования для детей с тяжелым нарушением речи (АООП ДО 

для детей с ТНР)  и ФГОС ДО.  

Содержание коррекционной образовательной деятельности 

обеспечивает:  

Выявление особых образовательных потребностей детей с 

нарушениями речи;  

Осуществление индивидуально ориентированной медико-

педагогической помощи детям с нарушениями речи с учетом особенностей 

психофизического развития и индивидуальных возможностей (в соответствии 

с рекомендациями ПМПК);  

Возможность освоения детьми с нарушениями речи основной 

общеобразовательной программы ДО и их интеграции в образовательном 

учреждении.  

Основными направлениями работы учителя-логопеда ДО по коррекции и 

развитию речи детей с речевыми нарушениями в комбинированной группе в 

соответствии с образовательной областью «Речевое развитие» ФГОС ДО 

являются:  

Воспитание звуковой культуры речи (нормализация 

звукопроизношения) - развитие восприятия звуков родной речи и 

произношения;  

Формирование элементарного осознания явлений языка и речи 

(развитие фонематического восприятия и слуха) – различение звука и слова, 

нахождение места звука в слове;  

Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное 

употребление в соответствии с контекстом высказывания, ситуацией, в 

которой происходит общение;  

Формирование грамматического строя речи:  

а) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),  

б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений),  



в) словообразование;  

Развитие связной речи – монологической (рассказывание) и 

диалогической (разговорной);  

Воспитание любви и интереса к художественному слову.  

 

Содержание и организация образовательной коррекционно-

логопедической деятельности. 

Содержание коррекционной логопедической работы по преодолению 

ОНР у детей обеспечивает вариативность и личностную ориентацию 

образовательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и 

потребностей детей.  

Учебный год начинается первого сентября, длится девять месяцев (до 

первого июня) и условно делится на три периода:  

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  

II период — декабрь, январь, февраль;  

III период — март, апрель, май. 

 

Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателями и 

специалистами группы 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы 

определяется не только чёткой организацией жизни детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня, но и координацией и преемственностью в работе всех субъектов 

коррекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы 

осуществляется в разных формах:  

 совместное планирование коррекционно-развивающей работы в 

группе во всех образовательных областях;  

 обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-

развивающей работы;  

 оснащение развивающего предметного пространства в групповом 

помещении;  

 взаимопосещение и участие в интегрированной образовательной 

деятельности;  



 совместное осуществление образовательной деятельности в ходе 

режимных моментов, ежедневные задания учителя-логопеда воспитателям в 

календарных планах воспитателей. 

 

Система взаимодействия специалистов группы 

Учитель-

логопед 

Организует и координирует коррекционно-развивающую 

работу с детьми с ТНР, осуществляет диафрагмально-

речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их 

автоматизацию, дифференциацию, введение их в 

самостоятельную речь, способствует логопедизации 

режимных моментов и ОД, практическому овладению 

детьми навыками словообразования и словоизменения, 

связной речи. Осуществляет мониторинг уровня речевого 

развития детей (не менее двух раз в год); осуществляет 

координация коррекционной работы всех специалистов, 

работающих с группой: психолога, музыкального 

руководителя, физкультурного работника; сотрудничество с 

другими логопедами ДОУ. Вовлекает родителей в процесс 

логопедической коррекции через детские логопедические 

тетради, наглядную агитацию в группе, открытые 

просмотры, собрания, консультации, беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования 

работы на текущий период во всех образовательных 

областях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов 

коррекционно-развивающей работы; оснащение 

развивающего предметного пространства в групповом 

помещении; взаимопосещение и участие в интегрированной 

образовательной деятельности; совместное осуществление 

образовательной деятельности в ходе режимных моментов, 

еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В 

календарных планах воспитателей в начале каждого месяца 

логопед указывает лексические темы на месяц, примерный 

лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и 

задачи коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, 

коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок 

времени должны уделить особое внимание в первую 

очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в 

себя следующие разделы: 

логопедические пятиминутки; 



• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

• индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и 

иллюстративного материала. 

Педагог-

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся 

психологической основой речи: восприятия и ощущения, 

внимания и памяти, воображения, словесно-логического 

мышления. Помощь в оречевлении своего эмоционального 

состояния и способов его улучшения. Включение в занятия 

психогимнастики в качестве фона для развития 

просодических компонентов речи. Формирование навыков 

общения в сказочных или придуманных сюжетах и 

инсценировках. 

Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь 

ребенка музыкатерапевтических произведений, что сводит к 

минимуму поведенческие и организационные проблемы, 

повышает работоспособность детей, стимулирует их 

внимание, память, мышление. Совершенствует общую и 

мелкую моторику, выразительность мимики, пластику 

движений, постанову дыхания, голоса, чувства ритма, 

просодическую сторону речи. Формирование музыкального 

слуха и внимания к неречевым звукам.Развитие 

двигательной памяти и координации. Включение в занятие 

музыкальных распевов на закрепление вызванных звуков и 

звукоподражаний. Использование музыкально-

ритмических игр, логоритмических упражнений на 

согласование речи с движением. Работа над 

выразительностью мимики и жестов в музыкальных этюдах; 

над пластикой и темпом движения в музыкальных 

зарисовках. Обучение коммуникативным навыкам в играх-

драматизациях. 

Инструктор 

по 

физической 

культуре 

Решает: традиционные задачи по общему физическому 

воспитанию и развитию, направленные на укрепление 

здоровья, развитие двигательных умений и навыков, что 

способствует формированию психомоторных функций, и 

специфические коррекционно-развивающие: развитие 

моторной памяти, способности к восприятию и передаче 

движений по пространственно-временным 

характеристикам, совершенствование ориентировки в 

пространстве. Особое внимание обращается на возможность 



закрепления лексико-грамматических средств языка путем 

специально подобранных подвижных игр и упражнений, 

разработанных с учетом изучаемой лексической темы. 

Обучение пространственным ориентировкам в играх и 

упражнениях. Формирование правильного 

физиологического дыхания и фонационного выдоха с 

помощью специальных гимнастик. 

Медицинский 

работник  

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости 

 

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств 

реализации рабочей программы  

 

Как уже отмечалось выше, вся коррекционная работа с детьми, 

имеющими нарушения речи, строится в тесной взаимосвязи с другими 

специалистами, работающими в детском саду. Исходя из целей и задач 

Рабочей программы учителя-логопеда были составлены следующие 

документы, регламентирующие работу в группе комбинированной 

направленности «Подсолнухи»: 

- Годовой план работы (Приложение 1);  

- Учебный план (Приложение 2); 

- Расписание занятий (Приложение 3); 

- Циклограмма рабочего времени учителя логопеда (Приложение 4); 

- Перспективный план работы (Приложение 5); 

- Календарный план работы (Приложение 6); 

- План взаимосвязи с воспитателями группы (Приложение 7); 

- План взаимосвязи со специалистами (Приложение 8); 

- План работы с родителями (Приложение 9); 

- План по самообразованию (Приложение 10);  

- Мониторинг (Приложение 11). 

 

Методы коррекционно-логопедической работы:  

1. Наглядные:  



- презентации,  

- наглядные пособия,  

- ТСО, 

- наблюдение,  

- рассматривание картин, рисунков, 

- показ образца задания и способа действия. 

 

2. Словесные: 

- чтение и рассказывание художественных произведений;  

- заучивание наизусть стихов, скороговорок, чистоговорок и др.  

- пересказ;  

- обобщающая беседа;  

- рассказывание без опоры на наглядный материал; 

- обсуждение увиденного, рассказывание о переживаниях и 

впечатлениях. 

3. Практические:  

- подражательно-исполнительские, где логопед показывает ребенку 

образец действий, ребенок повторяет за ним. Затем постепенно демонстрация 

каких-либо движений становится все более краткой, логопед только называет 

упражнения, а ребенок их выполняет. Этот вид упражнений используется при 

голосовых, дыхательных, артикуляционных упражнениях, упражнениях на 

развитие общей и мелкой моторики; 

- конструирование в различных видах: применяется в логопедической 

работе, в основном, когда дети учатся конструировать буквы из различных 

элементов; 

- упражнения творческого характера применяются, когда ребенку нужно 

уметь использовать полученные знания, навыки в новых ситуациях (например, 

придумывание слов с заданным звуком, отбор картинок по определенной теме 

и т. п.); 

- речевые упражнения: повтор слов, заучивание стихов, чистоговорок. 

 



Средства коррекционной логопедической работы:  

- общение детей со взрослыми (родителями, воспитателями, логопедом, 

музыкальным руководителем, инструктором по физической культуре и др.);  

- культурная языковая среда (дома и в детском саду);  

- обучение родной речи на занятиях (занятия по формированию 

фонетико-фонематической стороны речи, развитию лексико-грамматического 

строя и связной речи, чтение художественной литературы);  

- художественная литература, читаемая помимо занятий (дома и в детском 

саду);  

Формы и приемы организации образовательного  

коррекционного процесса в группе «Подсолнухи» 

Совместная образовательная 

деятельность учителя-логопеда  

с детьми 

Самостоятель- 

ная деятель- 

ность детей 

 

Образователь-

ная деятель- 

ность в семье 

Образовательная 

логопедическая 

деятельность 

Образовательная 

деятельность в 

режимных 

моментах 

 - Подгрупповое 

занятие;  

-Индивидуальное 

занятие;  

- Дидактические 

игры;  

- Настольно-

печатные игры;  

- Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок, 

стихотворений;  

- Пальчиковые 

игры и 

упражнения;  

- Мимические, 

логоритмические, 

артикуляцион-

ные, дыхательные 

гимнастики;  

- Речевые 

дидактические 

игры;  

- Чтение;  

- Сюжетно-

ролевые игры;  

- Дидактические 

игры  

- Настольно-

печатные игры;  

-Словотворчество  

- Совместная 

продуктивная и 

игровая 

деятельность. 

- Выполнение 

рекомендаций 

учителя-

логопеда по 

исправлению 

нарушений в 

речевом 

развитии;  

- Речевые игры;  

- Беседы;  

- Заучивание 

скороговорок, 

потешек, 



- Речевые задания 

и упражнения;  

- Работа по 

нормализации 

звукопроизноше-

ния, обучению 

пересказу, 

составлению 

описательного 

рассказа. 

- Праздники, 

развлечения. 

чистоговорок, 

стихотворений. 

 

 

 

2.3. Взаимодействие учителя-логопеда с семьями воспитанников 

 

Вопросам взаимосвязи детского сада с семьей в последнее время 

уделяется все большее внимание, так как личность ребенка формируется, 

прежде всего, в семье и семейных отношениях. На 2023-2024 учебный год 

учителем-логопедом составлен план взаимодействия с родителями 

воспитанников группы компенсирующей направленности «Подсолнухи» 

(Приложение 9).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

РАЗДЕЛ 3. ОРГАНИЗАЦИОНННЫЙ 

 

3.1. Организация коррекционно-развивающей деятельности группе 

 

Образовательная нагрузка 

Вся коррекционно-развивающая работа логопеда с детьми 

подготовительной к школе группы компенсирующей направленности 

«Подсолнухи» делится по форме проведения на подгрупповую и 

индивидуальную. Продолжительность подгруппового занятия составляет 30 

минут для детей 6-7 лет, что не превышает допустимой недельной нагрузки, 

рекомендованной СанПин.  

Каждый ребенок посещает коррекционно-развивающие занятия учителя-

логопеда, согласно плану подгрупповой и индивидуальной работы. 

Подгрупповые логопедические занятия проводятся 5 раз в неделю. 

Индивидуальная работа проводиться по коррекции звукопроизношения и 

других речевых и неречевых процессов, в соответствии с индивидуальными 

особенностями обучающихся. Индивидуальная работа с каждым ребенком 

проводится 2-3 раза в неделю по 20 минут. Учебный план (Приложение 2) и 

расписание занятий (Приложение 3) представлены. 

 В середине каждого коррекционно–развивающего занятия 

проводится физкультминутка. Перерывы между занятиями – не менее 10 

минут.  

 Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к 

режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия 

ребенка с логопедом и сверстниками. Обеспечивается реализация требований 

здоровьесбережения по охране жизни и здоровья воспитанников в 

образовательном процессе. Основной формой работы с детьми дошкольного 

возраста является игровая деятельность. Все коррекционно-развивающие 



индивидуальные и подгрупповые занятия, носят игровой характер, насыщены 

разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями, и не 

дублируют школьных форм обучения.  

 

Структура подгрупповых и индивидуальных занятий 

 Организационный момент (развитие психических процессов) 

 Основная часть (пальчиковая гимнастика, координация речи с 

движением, развитие речевого дыхания, развитие зрительного внимания, 

работа над голосом, работа над интонационной выразительностью речи и 

чёткостью дикции, коррекция слоговой структуры слова, актуализация и 

расширение словарного запаса, формирование и совершенствование ЛГСР, 

развитие связной речи, развитие фонематического восприятия, соотнесение 

звука и буквы, звуко-слоговой анализ и синтез слогов, слов и предложений, 

развитие оптико-пространственных представлений)  

 Итог занятия (рефлексия) 

 Индивидуальные занятия  

 Организационный момент (развитие психических процессов) 

  Основная часть (артикуляционная гимнастика и развитие 

мимической мускулатуры, пальчиковая гимнастика, развитие речевого 

дыхания, работа над голосом, работа над интонационной выразительностью 

речи и чёткостью дикции, развитие фонематического восприятия, постановка, 

автоматизация и дифференциация звуков, коррекция слоговой структуры 

слова, формирование и совершенствование ЛГНР) 

 Итог занятия (рефлексия) 

 

Совместная деятельность с детьми в режимных моментах 

Взаимодействие осуществляется в течение дня, в разнообразных 

форматах, ситуациях, запланированных специально и возникших 

произвольно. 

 



Формы коррекционно-образовательной деятельности 

Образовательные, воспитательные и коррекционно-развивающие задачи 

решаются через различные формы организации образовательного процесса 

детей: 

 на занятиях;   

 в совместной деятельности с детьми в режимных моментах; 

 в самостоятельной деятельности детей; 

 в совместной деятельности с семьей. 

 

Тип занятия Направление в развитии коррекции 

Индивидуальные 

занятия 

Коррекция, постановка звуков, автоматизация и их 

дифференциация; работа над речевым аппаратом. 

Подгрупповые 

занятия 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, 

дыхание, голос, интонация; воспитание слухового и 

зрительного восприятия, внимания; развитие 

артикуляционной и ручной моторики; развитие 

словаря (обогащение словаря по всем лексическим 

темам); развитие фонематического восприятия, 

звукового анализа и синтеза; формирование 

грамматического строя речи; развитие 

повествовательно-описательной речи; развитие 

памяти, логического мышления. 

 

Режимные моменты   Речевые дидактические (в том числе настольно-

печатные) игры по всем разделам программы; речевое 

стимулирование (повторение, объяснение, 

обсуждение, побуждение, напоминание, уточнение); 

создание проблемных ситуаций; беседы с опорой на 

зрительное восприятие и без опоры на него; 

пальчиковые игры; фактическая беседа, эвристическая 

беседа; мимические, логоритмические, 



артикуляционные гимнастики; чтение; слушание, 

воспроизведение, имитирование; тренинги (действия 

по речевому образцу взрослого); разучивание 

скороговорок, чистоговорок, стихов; освоение формул 

речевого этикета; ситуативные беседы; рассказы и 

пересказы; 

Совместная 

деятельность 

Обучающие  речевые игры  с использованием 

предметов и игрушек; коммуникативные игры с 

включением малых фольклорных форм (потешки, 

прибаутки, пестушки, колыбельные); чтение,  

рассматривание иллюстраций; сценарии 

активизирующего общения; коммуникативные 

тренинги; речевые дидактические (в том числе 

настольно-печатные) игры по всем разделам 

программы; разучивание стихотворений; речевые 

задания и упражнения; моделирование и 

обыгрывание проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу с опорой на вопросы 

воспитателя 

-обучению составлению описательного рассказа об 

игрушке с опорой на речевые схемы 

-обучению пересказу по серии сюжетных картинок 

-обучению пересказу по картине 

-обучению пересказу литературного произведения 

(коллективное рассказывание)  

Показ настольного театра, работа с фланелеграфом; 

рассказывание по иллюстрациям; заучивание; чтение 

художественной и познавательной литературы; 

рассказ; пересказ; беседа; объяснения; литературные 

викторины 



Самостоятельная 

деятельность детей 

Речевая деятельность (все разделы коррекционной 

работы, слушание речи взрослого, формирование 

правильной монологической речи)  

Общение со взрослым и сверстниками (развитие 

активной диалогической речи) 

Игровая деятельность (контроль и самоконтроль в 

речи детей;  развитие монологической и диалогической 

речи) 

Познавательно-исследовательская деятельность и 

экспериментирование (развитие фонематического 

восприятия, обучение грамоте; развитие словаря и 

связной речи; развитие артикуляционной моторики) 

Элементарная трудовая деятельность 

(самообслуживание хозяйственно-бытовой труд, труд 

в природе, ручной труд) (самоконтроль в речи, умение 

вести диалог, договариваться) Изобразительная 

деятельность и конструирование из разных 

материалов по образцу, условию и замыслу (развитие 

пространственных представлений, развитие 

логического мышления, совершенствование мелкой 

моторики, совершенствование цветовосприятия) 

Двигательная деятельность (развитие общей 

моторики и координации движений)  

Музыкальная деятельность (развитие слухового 

внимания, развитие физиологического дыхания, 

развитие голоса, тембра, силы, речевого дыхания) 

Образовательная 

деятельность в 

семье 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, ситуативная), объяснение 

Совместное творчество 

Чтение, рассматривание иллюстраций 

Разучивание скороговорок, чистоговорок 



Интерактивное взаимодействие через соцсети 

Рассказы 

Прослушивание аудиозаписей 

 

Оценка результативности коррекционно-развивающей 

логопедической работы проводится в несколько этапов. На каждого ребенка 

на основании результатов диагностики заполняется речевая карта. Экран 

звукопроизношения, и речевой профиль заполняется на всех детей, и с 

помощью них проводится анализ ошибок учащихся в начале и в конце курса 

коррекционно-логопедических занятий. 

Особое значение имеет сравнение результатов анализа ошибок в начале 

первого этапа (диагностического) и в конце последнего этапа коррекционной 

работы. В зависимости от этого составляется план последующий работы с 

ребенком.  

Образовательный процесс в ГБДОУ №43 реализуется в режиме 

пятидневной недели.  

Режим дня составлен с расчетом 12-часового пребывания ребенка в 

детском саду с 7.00 -19.00.  

 

 

3.2. Организация развивающей предметно-пространственной 

среды логопедического кабинета 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая 

среда в группе и кабинете логопеда создает возможности для успешного 

устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом развитии, 

позволяет ребенку проявлять свои способности не только в организованной 

образовательной, но и в свободной деятельности, стимулирует развитие 

творческих способностей, самостоятельности, инициативности, помогает 

утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует 

всестороннему гармоничному развитию личности. Предметно-развивающее 

пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок 



имел возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, 

добиваться поставленной цели под наблюдением взрослого и под его не 

директивным руководством.  

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно 

выделить несколько основных зон:  

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.  

Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит 

следующие разделы:  

Материалы по обследованию речи детей;  

Методическая литература по коррекции речи детей;  

Учебно-методические планы и другая документация учителя-

логопеда;  

Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса 

(в коробках, папках и конвертах).  

2. Информационная зона для педагогов и родителей  

Она расположена на стендах в приемной группы, а в логопедическом 

кабинете содержится материал, пополняемый еженедельно. 

3. Зона индивидуальной коррекции речи.  

Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым 

проходит индивидуальная коррекционная работа, в доступности имеются 

изображения основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей.  

4. Зона подгрупповых занятий.  

Эта зона оборудована магнитной доской, детским столом, настенной 

азбукой.  

Необходимым условием реализации рабочей образовательной 

программы является наличие основной документации:  

1. Копии протоколов районной ПМПК, на основании которых дети 

поступают в группу. 

2. Речевые карты. 

3. Рабочая программа. 

4. Перспективное, календарно-тематическое планирование. 



5. Ежедневное планирование работы учителя-логопеда. 

6. Планы подгрупповых и индивидуальных занятий. 

7. Журнал взаимосвязи с воспитателями. 

 

 

3.3. Обеспеченность методическими материалами и средствами 

обучения коррекционного логопедического процесса 

 

Материально-техническое обеспечение работы учителя-логопеда 

 столы и стулья детские;  

 стеллажи для пособий;  

 логопедический стол с зеркалом;  

 письменный стол;  

 магнитная доска;  

 персональный компьютер; 

 принтер;  

 шкаф. 

Обеспеченность методическими материалами и средствами бучения 

коррекционного логопедического процесса: 

Пособия: 

Для проведения логопедического обследования:  

1. Обследование звукопроизношения;  

2. Обследование понимания речи;  

3. Обследование связной речи;  

4. Обследование грамматического строя речи;  

5. Обследование состояния словарного запаса;  

6. Обследование фонематического восприятия, фонематического анализа и 

синтеза, фонематических представлений;  

7. Обследование слоговой структуры слова;  

8. Счетный материал для обследования;  

9. Разрезные картинки, пазлы; 



10. Методические разработки авторов З.Е. Агранович, К.Е. Бухариной, О.С. 

Гомзяк, В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко, О.Н. Лиманской и др.    

Для формирования правильного звукопроизношения:  

1. Артикуляционные упражнения;  

2. Профили звуков;  

3. Материал для автоматизации звуков;  

4. Пособия для работы над речевым дыханием;  

5. Предметные картинки на все изучаемые звуки;  

6. Альбомы на автоматизацию и дифференциацию поставленных звуков;  

7. Тексты и картотеки на автоматизацию поставленных звуков.  

8. Логопедические зонды и их заменители. 

Для формирования фонематического восприятия, звукового анализа:  

1. Сигнальные кружки на дифференциацию звуков;   

2. Предметные картинки на дифференциацию звуков;  

3. Тексты на дифференциацию звуков  

 

Для обучения грамоте:  

1. Магнитный алфавит;  

2. Настенный алфавит;  

3. Бумажный алфавит;  

4. Схемы для анализа предложений (магнитные и индивидуальные);  

5. Наборы для деления слов на слоги (магнитные и индивидуальные);  

6. Логопедические буквари. 

Регламент коррекционной логопедической образовательной 

деятельности и циклограмма рабочего времени учителя-логопеда 

Циклограмма рабочего времени учителя логопеда (Приложение 4) 

построена из учета четырехчасового рабочего дня. 
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